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The purpose of the study is to
investigate how primary school
teachers understand the concept
of research-based teaching. The
data is collected through qualita-
tive research interviews and ana-
lyzed via life-world phenomenol-
ogy. The study's overall conclu-
sion is that teachers are
complacent about research-
based knowledge or exclude it
from their teaching. The result
shows five different dimensions;
external, internal, relational,
conscious critical and uncon-
scious. The two categories of
internal and relational dimension
can characterize the meaning of
teacher as researcher. These two
categories show teachers under-
standing and being an example
that a practice paradigm of
research-based teaching is

under development.
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Introduktion
Utbildning har fitt 6kad betydelse 1 samhillet nir det giller kul-

turell, social och ekonomisk utveckling. God utbildning anses
bidra till likvirdighet och majlighet att kunna mota de utma-
ningar och forandringar som finns 1 samhillet sivil internatio-
nellt som nationellt. I Sverige infordes en ny skollag ar 2010 (SES
2010:800). Dir sags det for forsta gingen 1 svensk skolhistoria att
”Utbildningen ska vila pa vetenskaplig grund och beprévad er-
farenhet” (kap 1 § 5). Kravet pa 6kad vetenskaplighet inom sko-
lan, hivdar Hargreaves (1996), hor ihop med samhillets forind-
ringar och behov av utveckling. Parallellt med globala och kul-
turella skillnader, hog grad av konkurrens och teknologins
snabba framfart, stills tydligare och systematiskt grundade krav
och dirmed okade forvintningar pad utbildning och undervis-
ning. Liknande kopplingar gér Cheng & Ling (2016) da de ang-
er den internationella uppmirksamheten kring Pisa-testen som
en viktig katalysator for okad forskningsanknytning av liraryr-
ket. Med forskningen som grund antas utbildningens kvalitet
oka och dirmed ocksd medfora forbittrade skolresultat bland




eleverna. Skolverket (2013) anger som motiv
for lagen, okade krav och tydligare forsk-
ningsanknytningen for att komma till ritta
med den svaga kvaliteten i svensk skola. Larar-
professionen anses vara den faktor med storst
mojlighet att implementera och nytga ny
forskning 1 undervisning (Hargreaves, 1996).
Lirare forvintas dirmed forhailla sig till inne-
hall och metoder som ir vetenskapligt grun-
dade 1 kunskap och som ocksd omfattar olika
typer av virderingar. Hirigenom {0rstis skol-
lagen bira med sig krav pa att de verksamma 1
skolan ska forhilla sig aktiva till forskning for
att ta beslut, undervisa och planera pa veten-
skaplig grund. Bilden av en fungerande skola
pa vetenskaplig grund Sverensstimmer dock
inte med tidigare forskning. Hultmans (2015)
internationella metaanalys och kunskapsover-
sikt mellan 1990 och 2015 visar att den veten-
skapliga basen med forskningsgrundad yrkes-
kunskap inte har nigot storre inflytande 1 sko-
lan eller pa liraryrket. Liknande slutsatser drar
Hegender (2010) och Lirarforbundet (2016).
Noteringarna 4r viktiga di de visar pa a sette
en klyfta mellan hur det ir 1 svensk skola och
den nya skollagen. Avsaknaden av organisato-
riska och systematiska kopplingar till forsk-
ningsgrundad kunskap leder till otydlighet
och osikerhet vad utbildning pa vetenskaplig
grund betyder for savil lirare, forskare, politi-
ker som andra verksamma inom skolan.
Studiens empiriska data baseras pi 14
intervjuer med verksamma ldrare. Datain-
samlingen har gjorts i samband med ett
kompetensutvecklingsprojekt, Modellsko-
lan (Kroksmark, 2014). Modellskolan ir ett
samarbete mellan skola och hoégskola som
provas med avsikt att utveckla en vetenskap-
lig kompetens hos yrkesverksamma ldrare
som ska leda till 6kad kvalitet i undervis-
ningen. En av projektets kontinuerligt ater-
kommande insatser ir grupphandledning dir
sex till tta lirare deltagit i varje grupp.
Handledningens struktur har dels varit an-
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vindbar for att komma 4t betydelsen av och
komma nira lirarnas uppfattningar, och dels
bildat grunden for urvalet di intervjuerna
genomfordes 1 redan befintliga grupper.

Betydelsen av lararforskning

Under olika perioder och sammanhang har
forskningens betydelse i skolan varierat och
flera forsdk har gjorts for att grunda lararyr-
ket inom vetenskapen. John Dewey var tidigt
ute di han lanserade begreppet The Teacher as
Investigator (Dewey, 1929/1983), dir han po-
dngterade lirares mojligheter att bidra med
forskningsgrundad kunskap 1 skolan:

It seems to me that the contributions that might
come from class-room preachers are a neglected
field; or, to change the metaphor, an almost
unworked mine

(Dewey, 1929/1983, LW, p. 23).

Dewey argumenterar for att lirare ska bidra
till att vetenskaplig kunskap utvecklas i klass-
rummet med motivet att lararnas nirhet till
eleverna ir den viktigaste forutsittningen for
klassrumsforskning. Han hivdar ocksd att
larare 4r den brygga som krivs mellan den
forskning som gors vid universiteten till att
den ska

Dewey poingterade vidare:

kunna anvandas 1 klassrummet.

[...] teachers are the ones in direct contact with
pupils and hence the ones through whom the re-
sults of scientific findings finally reach students.
They are the channels through which the conse-
quences of educational theory come into the
lives of those of school. | suspect that if these
teachers are mainly channels of reception and
transmission, the conclusions of science will be
badly deflected and distorted before they get into
the minds of the pupils

(Dewey, 1929/1983, LW, p. 24).
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Under 1970- och 1980-talen diskuterades lira-
ryrkets forskningsanknytning av bland annat fi-
losofer (jtr Kemmis, 1982;), av forskare 1 peda-
gogik (jfr Elliot & Adelman, 1976; Hargreaves
& Hopkins, 1991) och av lirare som bedrev
nigon form av klassrumsforskning (jfr Nixon,
1981). Hopkins kallar detta for “klassrums-
forskning av lirare” (Hopkins, 2008, s. 57).

I det tidiga 2000-talets forsta decennier har
termen practitioner research lanserats och anvints
(ifr McLaughlin et. al., 2004; Bartlett & Bur-
ton, 2006; Ziechner & Noftke, 2001). Den
sprakliga konstruktionen anvinds som en pa-
raplybeteckning for att i vid mening bestimma
siddan forskning som genomfors av flera olika
grupper av yrkesverksamma, dir ldrare utgor
ett exempel (jfr Furlong & Oancea, 2005;
Lewin, 1946; Liston & Zeichner, 1990; Glans,
2003). Hit raknas bland annat Aktionsforsk-
ning (jfr Carr, 2006; McNiff & Whitehead
2011; MacAteer, 2013), Lesson Study (Fe-
mandez & Makoto, 2008) och Learning Study
(ifr Lo, Pong & Chik, 2005; Cheng & Ling,
2016; Marton & Tsui, 2004; Pang, 2006) lik-
som Fallstudier (jfr Yin, 2014; Yazan, 2015).

De olika ansatser inom det som hir be-
namns som practitioner research, och som vi
vill kalla forskande lirare, tar skilda teoretiska
och metodiska utgangspunkter. Det som hu-
vudsakligen 4r gemensamt fOor sidan forsk-
ning 4r att lirare 4r delaktiga, att forskningen
ar subjektivistisk och att data som undersoks
och analyseras dr tagen med utgangspunkt i
praktikens frigestillningar och problemom-
raden. Det tycks vara de tre samfillda forut-
sattningar som giller for att forskningsan-
knyta lararyrket. Orsakerna kan forstds 1 for-
hillande till att forskning i klassrummet eller
1 en specifik skola bygger pi att samman-
hanget ir tydligt avgrinsat, att populationer-
na ir forhallandevis sma och att kunskapsbe-
hovet bland ldrare 1 huvudsak 4r innehillsligt
och undervisningsmetodiskt djupt, vilket ger
upphovet till var som kallas tjocka beskriv-
ningar (Geertz, 1973).

Forskningens betydelseilarares
kompetensutveckling

Den finske filosofen Georg Henrik von
Wright konstaterar att;

Det dr egentligen forst under senare delen av vart
sekel [1900-talet], som vetenskapens betydelse
som samhdllelig produktionsfaktor blivit erkdnd.
Efter att ha uppfattats som ndrmst elitistisk lyx har
forskarens verksamhet blivit en oumbarlig n&d-
vandighet for framsteg och utveckling

(von Wright, 1996, s. 121).

von Wright sitter fingret pa den punkt som
nu ocksd omfattar lirares undervisning i den
svenska barn-, ungdoms- och vuxenskolan,
nimligen att vetenskaplig grund krivs 1 skol-
vardagen for att utveckla och forbittra un-
dervisningen och dirmed ocksa elevernas l4-
rande 1 skolan. Skolans kvalitetsutveckling
forvintas alltsd gd hand i hand med forsk-
ningens landvinningar.

Vetenskaplig grund och kompetensut-
veckling dr tva centrala begrepp 1 denna ar-
tikel. I lexikaliska bestimningar av vetenskap
sigs att den utgor ett skapande av tidigare
okind kunskap med hjilp av systematiska
metoder, till exempel: ”organiserad kunskap;
som verksamhet ett systematiskt och meto-
diskt inhidmtande av kunskap inom ett
visst omrade” (Nationalencyklopedin, 1996).
I likhet med von Wright gor Gadamer
(1975) en distinktion inom vetenskapen
mellan 3 ena sidan ett ideal som forutsitter
antagandet att det metodiskt gir att isolera
enskilda detaljer eller relationer 1 kunskapen
pa sd vis att de exakt kan mitas och dirmed
ocksi ligga grunden till siker och sann kun-
skap — 4 andra sidan en vetenskap som ir
subjektivistisk och erfarenhetsgrundad och
som inte later sig teknologiseras. Problemet
med en vetenskapssyn som ir metodiskt
grundad, hivdar Gadamer, ir huruvida me-
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toderna kan garantera saker kunskap och sir-
skilt svart blir det di vi frigar oss vad vi ska
ha vetenskapen till. Om vi tilldelar metoden
forutsittningen for den exakta kunskapen
och om den ska utveckla och forbittra yr-
ken, sd som ldraryrket, framtrider en rad oli-
ka problem som maste 10sas. I forsta hand
giller det, enligt Gadamer, att allt vi vet och
torstar 4r en sammansmaltning da det fraim-
mande (ny kunskap) och all vir tidigare erfa-
renhet ir integrerade.

Begreppet kompetensutveckling menar
Ellstrom (2010) kriver ett antal insatser for att
kompetens ska kunna utvecklas. Atgirderna
kan berdra den enskilda individen men kan
ocksa omfatta hela eller storre delar av en yr-
kesgrupp (a.a.). Det innebir att en skola kan
vilja att utbilda och utveckla professionens
formdga att framgingsrikt identifiera, utfora
och utnyttja det kunskaps-, handlings- och
virderingsutrymme som yrket innebar. Kom-
petensutveckling av yrkesverksamma ir ni-
got som piagir dven efter grundutbildning,
vilket denna studies datainsamling och resul-
tat baseras pa. Den kollegiala professionsut-
vecklingen, dir kollegor utvecklas tillsam-
mans med andra, framstar alltmer som bety-
delsefull (Garet, Porter, Desimone, Birman
& Yoon, 2001). For gruppen lirare forutsitts
kompetensutveckling di den ir knuten till
ett avtal mellan huvudmannen och lirarna.
Huvudmannen har ansvaret for att lirarna pa
betald arbetstid ska kunna anvinda 104 tim-
mar om aret per heltidsanstilld och verksam-
hetsir for kompetensutveckling. Sidan defi-
nieras pa foljande vis 1 en dverenskommelse
mellan Sveriges Kommuner och Landsting
samt de svenska lirarnas fackliga organisatio-
ner och 16neavtal HOK 12:

Med kompetensutveckling avses insatser som syf-
tar till att utveckla larares f6rméga att skapa goda
forutsittningar for elevernas larande.

(HOK 12: bilaga M, s. 2)

Skillnaden och huruvida kompetensutveck-
ling erbjuder lirare att vara konsumenter av
vetenskapligt grundad kunskap eller produ-
center gar inte att utldsa av lirarprofessionens
avtal. Flera forskare (Cochran-Smith & Lyt-
le, 2009; Shulman,1986; Timperley, 2013)
lyfter fram vikten av att lirare ingdr 1 syste-
matiska larmiljéer dir professionsutveckling
innebir att rikta fokus mot eget arbete men
ocksa fokus mot vetenskapen. Nigon vidare
fordjupning av vetenskapliga kunskaper sker
inte automatisk 1 yrket. Frimst av det skilet
att skolan idr didaktiskt organiserad samtidigt
en som vetenskaplig organisation saknas.
Flera forskare pekar dirutover pd att forsk-
ning 4r tidskrivande, att yrket uppfattas som
stressat med hog arbetsbelastning som gor att
det blir problematiskt att forstd, bearbeta och
omsitta forskning i1 undervisning (Ham-
mersly, 2007; Hargreaves, 2010). Westbury
m fl. (2005) hivdar att forskningsprocessen
kriver stod och struktur och att det till stor
del handlar om att forbereda lirare for forsk-
ningsbaserad undervisning. 1 den finska li-
rarutbildningen Ovar exempelvis ldrarstu-
denterna pa att anvinda forskningsbaserade
kunskaper 1 lirarutbildningen fOr att ergvra
firdigheter och kunskaper om vetenskapliga
metoder men dven som ett sitt att tinka och
agera.

That means that teachers leamn to take an analy-
tical and open-minded approach to their work,
that they draw conclusions based on their obser-
vations and experiences, and that they develop
their teaching and learning environments in a sys-
tematic way

(Niemi & Jakku-Sihvonen, 2006, p. 40—41).

I citatet ovan framhalls undersokande och
systematiskt organiserade lirmiljder som ett
viktigt led i professionens kunskapsproduk-
tion. Likafullt (och som tidiare nimnts) som
ldrares nira, aktiva och deltagande roll ar
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gynnsam for klassrumsforskning, kan nirhe-
ten betraktas som hindrande. Utmaningen
innebir svirigheter att se det vardagliga, att
urskilja och utveckla for givet tagna forestill-
ningar, handlingar och kunskaper. Hir fore-
slir Bengtsson (1993) reflektion, som bestir
av olika verktyg och bidrar till vetenskaplig
distans. Han menar att dialog (kollegial kom-
munikation), dokumentation (loggbok, ob-
servationer) och forskning (litteratur, veten-
skapliga teorier) skapar ett systematiskt av-
stind 1 praktiken. Distansen kan bidra till och
Oppna praktiken frin andra hill och betrakta
den frin ett nytt perspektiv. Hirigenom blir
det mojligt att omvandla, studera och kritiskt
granska lirares arbete med stod 1 objektiv
systematik. Det betyder att andra insikter om
hur saker och ting forhaller sig kan visa sig.
Lirare kan hirmed bli delaktiga 1 att produ-
cera egen kunskap och undvika att enbart
andras kunskaper och forstielse bli styrande i
verksamheten.

Sammantaget kan vi se att det forts en
iterkommande diskussion bland filosofer,
forskare i pedagogik och verksamma lirare
om den bista vigen till att lirare ska kunna
erévra mojligheten att grunda yrket 1 forsk-
ning, ett yrke pa vetenskaplig grund. Nigot
verkligt genombrott har studien inte kunnat
konstatera, vilket innebar att det inom lara-
ryrket fortfarande foreligger svaga koppling-
ar mellan yrkespraktik och yrkets vetenskap-
liga grund. Skollagen anger att fundamentet
tor yrket och yrkesutdvningen ska ha en klar
grund 1 vetenskapen samtidigt som ldrare pa
gruppniva ir svagt rustade for att mota detta
krav. Det innebir att det finns en klyfta mel-
lan lirares kompetens och forskningsgrun-
dad lararkunskap. Det blir dirmed angelaget
att undersoka betydelsen av vetenskaplig
grund genom studiens empiriska resultat och
visa med vilken mening forskning kan kom-
ma till nytta i den dagliga yrkesverksam-
heten. Med detta som bakgrund ir studiens
syfte att bilda kunskap om hur verksamma

larare i grundskolan uppfattar begreppet ve-
tenskaplig grund och besvara fragestdllningen:
Vad betyder vetenskaplig grund for lirare?

Teori, metod och
genomforande

Studiens bidrag ar att utveckla kunskap som
ar uppfattad. Uppfattningar ir subjektiva och
de ir konsekvenser av minskliga erfarenhet-
er, som i sin tur har sitt enastiende funda-
ment 1 levd-erfarenhet (jfr van Manen,
1990). Termen levd-erfarenhet finner sina
rotter inom den moderna fenomenologin
(Husserl, 1900/1970) dir Gadamer hivdar
att begreppet kan ges tvd olika betydelser:
“the immediacy of experience and on the
other hand the content of what is experien-
ce.” (1975, p. 61). Merleau-Ponty gor 3 sin
sida bestimningen: “The world is not what
I think, but what I live through” (Merleau-
Ponty, 1962, p. xvi—xvii). Han siger vidare
att om vi ska studera virlden som levd maste
vi borja med en: “direct description of our
experience as it is” (Merleau-Ponty, 1962,
p. vil). Begreppet levd-erfarenhet anvinds
flitigt som grund for den kvalitativa forsk-
ningen.

Citateten ovan ir utmirkande for feno-
menologins 6ppenhet och f6r den komplex-
itet som karaktiriserar manniskans tillvaro
och sirskilt lirares levda erfarenhet gestaltad
som kvalitativa uppfattningar av begreppet
vetenskaplig grund. I den hir studien inne-
bar det att undersoka erfarenheter som 4r na-
turligt impregnerade i lirarnas yrkesvardag
som nigot for-givet-taget. Just denna for-
givet-tagna yrkesvardag utgor forutsittning-
arna for hur lirare fOrstar, uppfattar och an-
vinder sig av centrala yrkesbegrepp.

Vidare har vi i analysen utgitt ifrin att det
for-givet-tagna har en internal och en exter-
nal relation (Svensson & Doumas, 2013). I
analysen av data har vi darfor utgitt frin
Svensson och Doumas konstaterande:




If the relation is internal the meaning of the unit,
the part, is dependent on its relation. It cannot be
given a meaning in itself, in isolation, but it can be
given a meaning if the relation is external. If the
relation between a part of a case and the whole
case is external, it is justified to deal with it as a
separate unit. However, to use generalised mean-
ings (categories, variable values) one also has to
show that different cases have identical parts. The
later condition may be fulfilled even when the re-
lations are internal, which means that the cases/
phenomena are identical in aspects described

(Svensson & Doumas, 2013, p. 446).

For att metodiskt kunna komma it, forsta,
beskriva och kategorisera lirares uppfatt-
ningar av vetenskaplig grund har vi valt tvd
datainsamlingsmetoder — kvalitativ forsknings-
intervju respektive stimulated recall. Forsk-
ningsintervjun utgdr i frin Steinar Kvales in-
tervjuteknik (Kvale, 1997) Den innebir kva-
litativa intervjuer med Oppna frigor dir den
intervjuade fritt kan definiera in sig savil
innehallsligt som abstraktionsmissigt. Data
bestir av 14 semistrukturerade intervjuer
med videodokumentation som stimulus.
Milet dr att fi den intervjuade att si nira
(naive) yrkesvardagen som méjligt beskriva
den individuellt hillna uppfattningen av vad
vetenskaplig grund har for betydelse i feno-
menologisk mening. Dessa gjordes med lira-
re som deltagit 1 den s.k. Modellskolan
(Kroksmark, 2014), tre experimentskolor dir
ldrare provat och anvint vetenskapliga teo-
rier och metoder som grund f6r didaktiska
val 1 klassrummet. En samverkansmodell har
provats med tre dterkommande individuella
och kollegiala 4 skrive et lirandemoment.
Det torsta momentet ir forskare som ger in-
put av forskning, vetenskapliga teorier och
metoder (seminarier, workshop, studiebe-
s0k). I det andra momentet bearbetar lirarna
innehillet och prévandet av vetenskapliga
metoder (analys, dokumentation). Det tredje
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momentet innebir kollegiala handlednings-
samtal (integrera teori och praktik). Det sist-
nimnda har fungerat som stimulus i studiens
datainsamling. Grupphandledningens struk-
tur utgdr frin lirarnas egna dilemman och
frigestillningar snarare in fran forelisare eller
forskares frigor och skiljer sig siledes frin de
tva forsta momenten. Handledningssamtalen
har varit studiens sammanhang och varit an-
vindbara for att lyfta fram lirarnas uppfatt-
ningar av vetenskaplig grund med utgings-
punkt i deras uttryck och begrepp.

Dirmed utgor urvalet av informanter en
specifik grupp av lirare som under fem ar
metodiskt utvecklat en vetenskaplig kompe-
tens parallellt med den didaktiska. Lirarna
undervisar elever 1 dldrarna 6—16 ir 1 tre olika
kommuner. Varje intervju omfattade 1 tid
cirka 40—60 minuter. Antalet intervjuer be-
staimdes av det som Kvale definierar som
mattnadseffekten, vilket innebar: “att man
utfort si manga intervjuer att fler inte skulle
tillfora nigon visentlig ny kunskap” (Kvale,
1997, s. 98). Vidare moter urvalet kraven pi
representativitet mot lirare i Sverige, di de
alla har en lirarexamen, de ir legitimerade
larare, samtliga uppfyller skollagens krav pa
vad som definierar en lirare (2 kap. 13 §)
samt de alla har samma arbetstids- och kom-
petensutvecklingsavtal.

Studiens andra datainsamlingsmetod ar
stimulated recall (Haglund, 2003; Gass &
Mackey, 2000). I det hir fallet innebir fas 1:
videodokumentation av lirares samtal vid
grupphandledning. I fas 2 och 3 gjordes in-
dividuella forskningsintervjuer i direkt an-
slutning till att lirarna fick se videodoku-
mentationen. Dokumentationen har inte
anvints som empiri utan som input for
ldrarna att gra avgrinsningar och i dessa be-
skriva det som de uppfattar som vetenskaplig
grund. Analysen blir hir indirekt eftersom
lirarna inte explicit talar om begreppet ve-
tenskap. Begreppet framstir i sjilva analysen
av de innehdll som lirarna avgrinsar. Av-
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grinsningen skedde di lirarna ombads att
pausa videon vid sekvenser som de uppfattar
som viktiga och relevanta oavsett om den
underliggande vetenskapliga tematiken finns
med eller inte. I analysen fOrs den dimensio-
nen in som svarar pa frigan om hur infor-
manterna pa kvalitativt skilda sitt hanterar
innehall pi vetenskaplig grund. Nir lararna
stoppade videon utgjorde det valda innehall-
et 1 filmen en gemensam referensram for in-
tervjuaren och informanten. Dirmed upp-
stod en avgdrande fordjupning och en tydlig
intentionalitet 1 intervjuerna.

Analysen av data har genomforts med
hjilp av tvi teoretiska tolkningsansatser. Den
ena ir Svenssons och Doumas (2013) inne-
hallsliga teori om internala och externala re-
lationer. Analysen tar fasta pa likheter och
skillnader i en intentional akt som inom sig
urskiljer objektet vetenskaplig grund i ter-
mer av kvalitativt olika uppfattningar som de
intervjuade lirarna uttrycker. Dessa uppfatt-
ningar gestaltas via kvalitativt skilda utsagor
som har internala relationer, dvs. de ar in-
bordes relaterade, eller som har externala
relationer, dvs. de ar relaterade till andra
uppfattningar. Resultatet analyserades ge-
nom att vi har sokt efter internala och exter-
nala relationer uttryckta som likheter och
skillnader 1 det som presenteras i innehalls-
relaterade beskrivningskategorier. Den an-
dra analysprocessen dirigeras av och genom-
tors via fyra olika faser eller steg (jfr Speigel-
berg, 1982, s. 677-719; Alexandersson,
1994). Den fOrsta fasen ir att bekanta sig
med (intuera) data och etablera ett helhetsin-
tryck (investigating general essences). Den
andra fasen uppmirksammar innehillsliga
likheter och skillnader (relationships among
essences). I den tredje fasen kategoriseras li-
rares uppfattningar av innehdllet 1 beskriv-
ningskategorier (interpreting the meaning of
the phenomena) och i den sista och fjirde fa-
sen studeras den strukturen i kategorisyste-
met. Faserna genomfors inte steg for steg

utan det sker en pendling mellan dem som
gOr att analysen till sist gestaltar en helhet
(kategorisystemet; utfallsrummet). I resultat-
delen anvinder vi begreppet dimension 1 be-
tydelsen kvalitativt viktiga kinnetecken av
innehallslig karaktar.

Resultat

Studiens resultat redovisas nedan som fem
beskrivningskategorier:

— Vetenskaplig grund som extern dimen-
sion 1 yrket

— Vetenskaplig grund som intern dimen-
sion 1 yrket

— Vetenskaplig grund som relationell di-
mension 1 yrket

— Vetenskaplig grund som medveten kri-
tisk dimension 1 yrket

— Vetenskaplig dimension som omedveten
dimension i yrket

Varje kategoribeskrivning inleds med en
presentation och en sammanfattning av de
kinnetecken och utmirkande drag som
identifierar kategorin. Direfter foljer be-
skrivningar av innehillet som verifieras via
citat fran intervjuerna. Till sist redovisas ka-
tegorins innebdrd samt en Overgripande
kommentar. Kategorierna ir logiskt relate-
rade till varandra, vilket betyder att de ir
ordnade via kvalitativt innehallsliga skillna-
der uttryckta som internala och externala
relationer. Kategorierna blir dirmed icke-
hierarkiska i den mening att de inte gor an-
sprak pd en normativ eller hierarkisk be-
stimning av begreppet vetenskaplig grund
sd som uppfattat av lirare.

Vetenskaplig grund som extern dimension
i yrket

Kategorin konstitueras av utsagor som inne-
bir att lirarna uppfattar begreppet veten-
skaplig grund som en extern dimension i yr-



ket. Med det menas att lararna anger att de
med vetenskaplig grund avser egna under-
sokningar i klassrummet och att de tar ex-
ternt stod fOor dessa 1 forskning och i forsk-
ningslitteraturen. Kopplingen mellan forsk-
ning som gors utanfor det egna klassrummet
av forskare och de egna klassrumsstudierna
blir dirmed tydlig, dir den externa dimensi-
onen dirigerar den interna. Med det menas
att forskning som gors av forskare kopieras
och bildar modeller for hur lirare sjilva gor
undersdkningar 1 klassrummet. Det forelig-
ger inte nigon expanderande transforma-
tionsprocess dir extern forskning och inter-
na undersokningar blir storre dn de bada di-
mensionerna tillsammans. Snarare utmirks
den externa dimensionen av att larare trade-
rar forskarsamhillets krav och regler. De stu-
dier som lirarna genomfor 4r genomgiende
undersdkningar av hur eleverna forstir och
behandlar den skolkunskap som de forvintas
ldra sig 1 skolan.

I den egna undersékningsprocessen pro-
var och testar lirare forskningsbaserade kun-
skaper 1 undervisningen. Lirarna anvinder
forskningslitteratur som styrning i det egna
undersokandet och processen leder till att lo-
kal kunskap erdvras.

L: En sak ar val att stélla mer utmanande fragor,
att anvdnda ett annat perspektiv. Férsoka sétta
sig in i olika perspektiv och stdlla fragan utifran
det. Sa man far med lite mer @n bara fran det
kdnslomdssiga eller ldrarperspektivet innan man
bara bestdimmer sig, utan man férsodker tillsam-
mans se. Hur reagerar férdldrarna? Hur reage-
rar eleven? Vad sager forskning? Vad har vi for
nat som styr oss! Vad har vi for kunskapskrav?
(Larare 1).

Lirare 1 meddelar att en konsekvens av att
himta externa influenser och kunskaper frin
forskning innebir en storre 6ppenhet 1 for-
hallande till den egna undervisningen, att det
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inger modet att prova och testa nya metoder
i undervisningen. Med stod i vetenskaplig
metod och vetenskapligt forhillningssitt 1
yrkesutdvningen undersoker lirare den egna
undervisningen pd skilda sitt. Det veten-
skapliga ramverket skapar nyfikenhet, ger
trygghet och en uthillig grund for att ut-
veckla den didaktiska kompetensen. Till det-
ta kan adderas en typ av sjalvkritik som inne-
bar att det blir mojligt att redovisa ocksa till-
kortakommanden i undervisningen.

Lirare 12 anvinder kunskaper frin den
externa forskningen som stod for egenre-
flektion. Hir styrs reflektioner frin forsk-
ningslitteraturen och egna erfarenheter 1
klassrummet. Utsagan nedan illustrerar att
kunskaper frin vetenskapliga artiklar anviands
for att uppticka vad som kravs for att utveck-
la den egna undervisningen:

L: Jag kan verkligen se saker som behdvs och be-
hover utvecklas genom att ldsa olika artiklar och
forskning kring omradet. Det kédnns bra.

[: Hur skulle du uttrycka att du anvédnder forsk-
ning i din undervisning?

L: Man &dr mer uppmarksam nu pa vad som
sdgs i artiklarmna sedan Modellskolan. Jag har blivit
lite sndllare mot forskning. Innan var min bepro-
vade erfarenhet den som &vervdgde. Jag ar gan-
ska sdker i min yrkesroll men nu liksom tittar jag
mer pa vad som sdgs i artiklarna och hur forska-
ren har kommit fram till det. Jag har blivit mer kri-
tisk faktiskt. Jag har borjat upparbeta ett kritiskt
seende, bade till forskning och till min beprévade
erfarenhet och om den verkligen ar den bdasta
(Larare 12).

I citatet ger Lirare 12 uttryck for ett positivt
forhallande till forskning. Med detta avses ett
kritiskt forhallningssitt som dppnar en ny in-
stallning till forskningsgrundad kunskap som
fors in frin forskarsambhillet till lararnas yr-
kesvardag. En positiv 6ppenheten till externt
utvecklad kunskap ir ett visentligt kinne-
tecken 1 denna kategori.
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Kommentar

Kategorin vetenskaplig grund som extern dimension i yrket
visar att lirare ser den externa forskningens villkor,
dess regler och krav, som styrande for den egna under-
visningen men ocksd di det kommer till att genomtora
egna klassrumsundersokningar. Dirmed blir lirarna
dirigerade och beroende av de paradigmatiska veten-
skapsideal och innehallsliga trender som rider inom
forskningen om skolan. Det externa beroendet fram-
kallar en lirarprofession som konsumerar vetenskapligt

grundad kunskap.

Vetenskaplig grund som intern dimension
i yrket
Kategorin samlar de utsagor som identifierar
uppfattningen att den vetenskapliga grunden
tor utbildningen 1 skolan utgdr en intern di-
mension i yrket. Med det menas att lirarna
beskriver hur egna idéer, reflektioner eller
framgingar/motgingar uppmirksammas och
blir féremal for lokalt firgade frigor om un-
dervisning och lirande. Vetenskap ses som en
internt relaterad friga dir fokus hamnar pa det
som ldrarna sjilva kan studera eller reflektera
over utan tydliga kopplingar till sidan forsk-
ning som gors av forskare vid universitetens
olika discipliner och som finns formulerade 1
vetenskapliga artiklar eller rapporter. Den ve-
tenskapliga grunden uppfattas som en intern
specialitet som styrs av lokala frigor och
monster som ir genuint praktikgrundande.
Lirare 4 utgdr ifrin en egenformulerad
friga om vilka inlirningsmetoder som elev-
erna anvinder da de ska ldra sig nya ord. Data
samlas dd in genom elevintervjuer som ir di-
rigerade av lokal vetenskaplig systematik.
Analysen och resultatet hanteras pa ett syste-
matiskt sitt dir processen har vetenskapliga
fortecken dven om den inte fullt ut fyller den
externa dimensionens krav pa vad som ir ve-
tenskaplig grund. Skillnaden ir att i den
interna dimensionen ir resultatens konse-
kvenser det centrala — dvs hur resultaten kan
anvinds 1 undervisningen for bittre malupp-
fyllelse. Nedan beskriver Lirare 4 delar frin
undersokningen.

[...] genomfdrde vi [Larare 4 och en kollega] inter-
vjuer om strategier i ordinldming. Det resulterade i
att vi varierade uppgifterna mer och mer och gjor-
de uppgifterna sa att skillnaderna mellan uppgifter-
na blev tydligare. Vi ville f& dem medvetna om hur
de Iar sig bast. Da paborjades ocksa en process att
jobba mer strukturerat i undervisningen med olika
orddvningar och olika sétt att lara sig (Larare 4).

Citatet verifierar hur Lirare 4 identifierat ett
specifikt utvecklingsomride. Med stéd av in-
tern kunskapsutveckling samlas data in ge-
nom intervjuer. Dirmed nds tvi skilda mal:
1. kunskaper om elevernas lirande som 2.
bildar grund for didaktiska val 1 undervis-
ningen. Den modell som ldraren anvinder
bor beskrivas som ett systematiskt sitt att un-
dersdka egen undervisning.

[...] modellerna har gjort att jag tdnker pa hur
eleverna lar sig bast ... Det har jag gjort innan
ocksd men jag har inte jobbat sa strukturerat med
det innan som nu (Ldrare 4).

Forutom elevernas strategier att lira visar Lira-
re 4 att larare transformerar vetenskapliga me-
toder och modeller till det egna arbetet 1 klass-
rummet. Fokus for liraren ir inte sjilva meto-
derna eller modellerna utan snarare kunskaper
om elevernas skilda sitt att lira pd ett struktu-
rerat sitt. VAr analys visar att lirares erfarenhet-
er och kunskaper frin egna undersdkningar
lagger den viktigaste grunden till kategorin ve-
tenskaplig grund som intern dimension i yrket.

Kommentarer

Inneborden av att studera egen undervisning ir att
forskning; teorier, metoder och kunskaper om under-
visning och lirande, bildar en internt systematisk
grund for lirares yrkesutdvning. Med stod i ett meto-
diskt arbetssitt identifieras elevernas lirande systema-
tiskt genom transformationer av vad som uppfattas
som en regional bestimning av begreppet vetenskaplig
grund. Termer som lokala paradigm for forskning i
den egna praktiken blir hir relevanta. Kategorins inne-
bord ir viktig eftersom den visar att lirare inte fullt ut
tar over eller traderar vetenskapssamhillets krav pa vad




som dir uppfattas som vetenskaplig grund. Regionali-
seringen for med sig att den levda erfarenheten, den
regionala livsvirlden, korrigerar vetenskapliga teorier
och metoder som inte fullt ut uppfattas som verksam-
ma 1 relationerna mellan vetenskaplig grund, lokal 13-
rarforskning och behovet av att ny kunskap ska kunna
anvindas i ett yrke som ir statligt reglerat och malstyrt.
Det ar mojligt att tala om att kategorin pekar pa en
gryende autonomi i liraryrket da det giller forhallande
till och beroendet av vetenskaplig grund.

Vetenskaplig grund som relationell
dimension i yrket

Denna kategori karaktiriserats av att lirare
uppfattar en extern och en intern dimension
som relationell f6r en vetenskaplig grund i
yrket. I annan terminologi gir det att tala om
teoretiska och praktiska sammansmiltningar
av kunskap som har olika kinnetecken. Det
innebir att vetenskapen si som den hanteras,
bestims och anvinds av forskare interagerar
med de uppfattningar som utvecklas i en
regionaliserad yrkeslivsvirld. Interaktionen
leder till integration av skilda kunskapsslag —
teorier och metoder i lokal forskning. Lirare
1 den hir kategorin genomfor aktiva sokan-
den efter forskningsbaserad kunskap 1 littera-
turen — genom forskningsartiklar, -rapporter
eller via internet dir referensramen alltid ir
regional.

Kategorin priglas av uppfattningen att
teoretiskt grundad kunskap kan klargora och
bli till ett redskap for konkreta anvindanden
av metoder 1 egna studier. Interaktionen 4r
grundliggande for dessa lirare di de inser
riskerna 1 en alltfor internt utformad veten-
skaplig grund. Riskerna bestar av att de teo-
retiska grunderna for vetenskapen tunnas ut
och forytligas 1 den lokala yrkespraktiken
och att begreppet vetenskaplig grund tappar
sin egen stringens di det anvinds inom yr-
ket.

Lirare 5 siger att forskningsbaserad kun-
skap gor undervisning begriplig men inte
genom att erévra ny kunskap utan snarare
genom att forstd nigot som liraren redan vis-
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ste men saknat begrepp for. Lirare 5 illustre-
rar det relationella forhillandet mellan ve-
tenskap och den egna undervisningen:

Jag anvander mig av forskning mer nu, men jag har
kanske alltid gjort lektionerna pa ett visst satt,
men nu dr det mer medvetet gjort (Larare 5).

Citatet verifierar uppfattningen att forskning
kan leda till en skillnad mellan medveten och
intuitiv undervisning. Det visar att forsk-
ningsbaserade kunskaper och diskussioner
med kollegor gor att undervisningen blir
synlig pd annat sitt 4n tidigare, vilket 1 sin tur
kan leda till en mer medveten fOrstielse av
forhillandet mellan vetenskaplig grund och
yrkesutovning.

Kommentarer

Nir forskningsbaserad kunskap fokuseras och aspekter
frin undervisning urskiljs bildar vetenskapliga teorier
och modeller st6d for att synliggora undervisningens
olika for-givet-taganden. Vetenskapliga begrepp kom-
municerar lirare pd en abstrakt och generell niva, pa-
rallellt med att de haller kvar det som ar konkret och
personligt. Forhillandet mellan vetenskap och yrkets
konkreta dimensioner blir relationellt. Teoretisk kun-
skap uppfattas i detta sammanhang som nagot att forlita
sig pd som kommuniceras med olika grader av egen re-
flektion, bearbetning och erfarenhet. Genom det rela-
tionella forhéllandet upphivs uppfattningen att veten-
skaplig grund forstds som auktoritir och styrande sam-
tidigt som den konkreta lirarerfarenheten tonas ned
som 6verordnad all vetenskaplig teori och metod.

Vetenskaplig grund som medveten kritisk
dimension i yrket

Denna kategori karaktiriseras av att forsk-
ningsbaserad kunskap inte anvinds. Den
finns dir men den saknar betydelse 1 yrkes-
praktiken. Nir lirare tar del av forsknings-
rapporter, avhandlingar eller lyssnar till fore-
lisningar av forskare, tillimpas innehall
endast med relevans for den egna undervis-
Andra forskningsresultat limnas
utan vidare fordjupning eller resonemang
om innehillet. Det 4r hir mojligt att tala om

ningen.



NORDIC STUDIES IN EDUCATION 3/2018

vetenskaplig censur. Utmirkande for kate-
gorin ar att forskningsresultat utesluts nir de
inte uppfattas som relevanta for skola eller
inom ramen for de statliga styrdokumentens
krav. Nir innehillet frin forskningglitteratu-
ren inte anvinds antyds brist pa tillit, trovir-
dighet och giltighet, dir forskningen riskerar
att bli inaktuell, eftersom reformtakten i sko-
lan ses som hog.

Det dr som man sdger man kan ldsa en studie nu
sa borjade de med den fér hur manga ar sen. Det
jag tanker &r att den dr inaktuell. Den kommer ut
nu men den var skriven for 5-6-7 ar sen. Det re-
agerar jag ganska ofta over. Det var mycket tjat att
det ska vara vetenskapligt bevisat. Det vet jag att
jag reagerar Over och jag tar in min beprévade er-
farenhet, den 4r god nog. Man kan inte lita pa vad
en forskningsstudie siger att det &r s vi ska gbra
hela tiden. Nar min erfarenhet sdger att det inte
stdmmer (Larare 12).

Lirare 12 uppfattar forskningsbaserad kun-
skap som ett perspektiv pa yrket som helhet
men som inte alltid stimmer 6verens med de
behov av snabba och handlingskraftiga beslut
som krivs 1 praktiken. En medvetenhet som
bygger pa att det foreligger en fortroende-
klyfta mellan forskningen och skolans kon-
kreta praktik dir forskningen inte ir uppda-
terad och aktuell i forhillande till de regel-
verk som styr skolan och yrket. I detta fall
uppfattas forskning och larares erfarenheter
som tva skilda saker och nir de kolliderar fal-
ler forskningen bort. Erfarenhet gir fore ve-
tenskapligt grundad kunskap. Lirare 10 be-
skriver avstindet mellan vetenskap och egen
verklighet som alltfor stort.

Det gar ihop ibland. Ibland kan jag uppleva det har
ndr man ldser om de hdr som har forskat, ja, ja.
Kom ner och jobba i klassrummet. Det var ett tag
sen de jobbade i klassrummet. Sen kan man ju sdga
de har ett paraplyperspektiv, ett helikopterparaply-
perspektiv. Det kan vara spannande man star har

pa golvet sa forlorar man det perspektivet. Man &r
hdr och nu och maste 16sa det. Man har en sekund
pa sig att I6sa det hdr och nu, som forskare upple-
ver jag att man kan ha distansen och géra samman-
fattningar men samtidigt kan jag uppleva att ja, ja
det ser bra ut det hdar men hur ser det ut i férhal-
lande till verkligheten? (Larare 10)

A ena sidan beskriver Lirare 10 forskningens
externa perspektiv som komplement till 1d-
rarnas interna. A andra sidan formuleras
uppfattningen att vetenskap forstis som ab-
strakt och utan praktisk relevans for under-
visning. Dessutom stimmer inte forskning-
ens behov med att f6rsdka forstd lirarnas be-
hov av att 16sa problem. I analysen gir detta
att utldsa som medveten kritik av vetenskap-
lig grund.

Kommentarer

Kategorin omfattar saidana uppfattningar av vetenskap-
lig grund att den bara ir giltig for och att den direkt
berdr lirarens arbete i klassrummet. Det dr en sniv syn
pa vetenskaps begreppet, som grundar sig en kritisk
selektion av forskningsgrundad kunskap som ir med-
veten hos lirarna. Det foreligger ocksa en kritik mot
att det ar skillnad pad forskning och arbetet i klassrum-
met som uppritthiller en fortroendeklyfta mellan (viss)
typ av forskning och det egna arbetet i skolan. Fortro-
endeklyftan uppritthalls av tva skilda perspektiv. Det
forsta gar ut pa att forskning ar alltfor abstrakt for klass-
rummet och den andra ir att forskningen ir innehalls-
ligt irrelevant.

Vetenskaplig grund som omedveten kritisk
dimension i yrket

Kategorin avgrinsar uppfattningar av veten-
skaplig grund som avfirdas som betydelsefull
for yrket. Kritiken 4r omedveten i1 den bety-
delsen att lirare inte ser skillnaden mellan
kunskapsgrundad yrkeskompetens och per-
sonliga stillningstaganden 1 yrket. Ndgon ve-
tenskap existerar inte och saknas som grund i
yrket, eftersom den personligt fOrvirvade
kompetensen blir pd bekostnad av vetenskap
och forskning. I andra ord innefattar katego-
rin det som anges som ett si kallat kall — man




torfogar Gver specifika och medfédda egen-
skaper som gor att man ’dr’ lirare. Denna
kompetens ir personligt konstituerad och kan
inte limnas vidare eller liras av ndgon annan.

Lirare 13 beskriver hur vetenskapliga teo-
rier och metoder ska anpassas och kopplas till
just personlighet:

Men inte om den inte dverensstammer med mig
som person for da stdimmer den inte med mig
som person, det blir inte dkta, da gor jag inte det
med hjdrtat. [...] Hur mycket forskning som finns
pa den hdr metoden att den fungerar, fungerar
den inte fér mig som ldrare sa tror jag inte att jag
kan fa ut mitt budskap till eleverna. Det dr det
som ar sa skont att det finns s& manga olika saker
(Larare 13).

Lirare 13 deklarerar uppfattningen att det ir
personligheten — det som finns 1 "hjirtat” —
som ir Overordnad det som forskning och
vetenskap visar och erbjuder lirare. Kinslor
star framfor siker kunskap i1 kombination
med uppfattningen att larande 1 allt visent-
ligt bygger pa relationer med eleverna, dvs
elevernas tillit till lirarens formaga att under-
visa. Personlighet som grund for en professi-
on utesluter alla andra tinkbara kunskaps-
fundament i ett yrke. Citatet representerar
Lirare 13:s omedvetna kritik mot att lararyr-
kets kan grundas 1 vetenskap och forskning.
Kritiken kan inte formuleras — den framstar
som en konsekvens av en ensidig och ohotad
uppfattning hos liraren.

Lirare 11 sdger i citatet nedan att forsk-
ning ir onodig.

Forskning tog jag med for jag var tvungen att géra
det. Det skulle vara med i arbetet. [...] Vi hade
kunnat kéra precis samma sak i alla fall. Vi kunde
ha kommit fram till det har (Larare I1).

Hir uppfattar Lirare 11 sig som tvingad att
anvinda forskningsbaserad kunskap men att
forskning inte fyllt ndgon funktion eftersom
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man hade kunnat n3 samma resultat den for-
utan.

Kommentarer

Nir ldrare uppfattar forskningsbaserad kunskap som
nigot som inte kan anvindas 1 undervisning ir inne-
borden att sidan kunskap inte dr nédvindig. Dirmed
bildas en omedveten kritik mot att yrket ska vila pa ve-
tenskaplig grund. Yrket framstdr som ett kall, s3 som
det hanterades i dldre tider (jfr Florin, 1987). De fram-
tridande dragen blir da en spontan och kroppslig kins-
la som den avgdrande referensen si som den mest
anvindbara grunden i yrket. Uppfattningen ir inte
kunskapsbaserad. I denna kategori betyder det att
forskningsbaserad kunskap existerar som nigot 19st
hillet och frimmande utan betydelse for undervis-
ningens och lirandets kvaliteter och som ersitts av en
individuell personlighet. Yrkeskall star dirmed framfor
en systematisk kunskapsgrund i yrket.

Diskussion och slutsatser

I den hir empiriska studien har vi kunnat
visa att larare generellt uppfattar vetenskaplig
grund 1 yrket som nigot som inte tillfor yr-
ket virdefull, giltig, aktuell eller brukbar
kunskap. Lirare forhiller sig huvudsakligen
passiva till vetenskap eller utesluter den helt i
yrkesvardagen och 1 de kompetensutveck-
lande insatser som erbjuds. Det ir ett viktigt
resultat som stoder resultaten i tidigare stu-
dier och som samtidigt visar att lagstiftning
inte ir nigot som snabbt paverkar och for-
dndrar sidana uppfattningar. I tre av de fem
kategorier som vi identifierat i denna studie,
har ldrarna uppfattningar som 4r kritiska eller
direkt avvisande till att grunda yrket pa ve-
tenskaplig grund. Orsakerna anges vara att
forskning inte ir betydelsefullt for yrket i
kombination med att liraryrket uppfattas
som ndgot som kriver personlig fallenhet.
Sadan saknar systematisk grund, den kan inte
kopieras eller 6verforas genom kompetens-
utveckling. Vi drar slutsatsen att liraryrket
saknar vetenskaplig tradition, att det inte fo-
religger ndgra uppfattade behov av att grun-
da yrket 1 forskning av sidana skil som att
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skolan som organisation inte har skapat
monster, modeller eller incitament for forsk-
ning eller vetenskapligt tinkande. Den lokala
didaktiska organisationen 1 kommunen eller
i den enskilda skolan 4r inte grundad i en lo-
kal vetenskaplig organisation.

Resultatet bor ocksd forstds si att det
inom ramen fOor det totala utfallrummet
ryms tva distinkta kategorier som kan ha
betydelse for larares relation till vetenskap
och forskning. De finns beskrivna i katego-
rierna vetenskaplig grund som intern dimension
i yrket respektive vetenskaplig grund som rela-
tionell dimension i yrket. Detta hiavdar vi ir de
tva kategorier som kan kidnneteckna inne-
borden av forskande lirare och vara exem-
pel pa delaktighet och hur subjektivistiskt
data analyseras tillsammans med annan data
med utgingspunkt 1 praktikens fragestill-
ningar och dilemma. Den interna dimensi-
onen bildas av uppfattningar som ser den
vetenskapliga grunden med utgingspunkt
tagen 1 sjilva yrket. Skolans praktik ir en
annan in forskningens och om vetenskap
ska bilda grund for skolan maiste den ta sina
teoretiska och metodiska utgingpunkter i
den lokala praktiken. Vi kan tala om ett
praxisparadigm fOor en skola pa vetenskaplig
grund. Just Lirare 4 formulerar embryot till
ett sidant paradigm genom att hivda att
kunskaper om elevernas lirande bildar
grunden for didaktiska val. Vi ser hir att ett
praxisparadigm stiller eleven framst och
metoderna direfter som en konsekvens av
systematiskt vunna kunskaper om lirandet.
Det finns emellertid ingen lirare i studien
som formulerat ett praxisparadigm i termer
av systematiska bestimningar av yrkesprak-
tiken. Sidana bestimningar kriver unika
vetenskapliga teorier och metoder som ir
exakt anpassade till de forutsittningar som
praktiken tillhandahaller.

Vetenskaplig grund som relationell dimen-
sion 1 yrket flyttar perspektivet frin skolans
lokala forutsittningar till en tydligare interak-

tion mellan den skolforskning som gors vid
universiteten, som 4r tydligt teorigrundad,
och den som gors av lirare som ir tydligt
praktikgrundad. Inflédet forvintas ga at bida
hall — frin vetenskapssamhillet till lirarnas
praktik och frin ldrarnas praktik till veten-
skapssamhillet. Gadamer (1975) anvinder ett
passande begrepp hir: sammansmaltningar.
Uppfattningen ir virdefull och viktig efter-
som den innehdller en insikt 1 att skolans
praktik inte ir tillricklig som grund for en
utbildning pa vetenskaplig grund samtidigt
som det ar tydligt att inte heller en enbart ex-
tern syn pa vetenskap och forskning, dir uni-
versitetens vetenskapliga krav kan exporteras
ordrda till skolan och lirarnas yrkespraktik.

Viktiga slutsatser 4r, for det forsta, att kra-
vet pd att utbildningen ska vila pa vetenskap-
lig grund 4r bestimt i1 en ramlag. Lagar ska
efterlevas men 1 det hir fallet uppstir pro-
blem med tolkning och efterlevnad da lirare,
dessutom, har kvalitativt olika uppfattningar
av lagens betydelse, som ir si pass diverge-
rande att det inte foreligger fOrutsittningar
for efterlevnad. Lagens ambitioner har sina
foreddmen hos andra professionella grupper
dir forskning och professionsutveckling varit
vigledande for hogre kvalitet. Om det ska bli
fallet ocksd for lirare miste kompetensut-
vecklande insatser innebira en tydligare och
mera pregnant vetenskaplig kultur samtidigt
som yrkesverksamma lirare maste erbjudas
vetenskaplig skolning. I varje annat fall blir
lagens innebord helt utan konsekvenser for
den svenska skolans kvalitet och dirmed
ocksa for lararyrket som profession.
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