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INLEDNING

I den svenska Regeringsforklaringen av de 21 januari 2019 talas det
om behovet av att “forbittra lirarutbildningen” (L6vén, 2019).
Hur det ska ga till eller vilka delar som ska férbittras sidgs det
daremot inget om. Pa Riksdagens hemsida, under s6korden ’for-
battra/d lirarutbildning/en’, finns emellertid 4.946 triffar
(Sveriges Riksdag, 2019)!. Det betyder att politiker och sarskilt
bland riksdagsledamoterna bor en stor ambition att forbattra
lirarutbildningen. De tva huvudteman som foreligger i dessa texter
ar att “lararutbildningen ar hart kritiserad” och att den maste bli
mera “attraktiv for nya studenter.” For Ovrigt ar det sparsamt med
konkreta politiska forslag rorande vilka férandringar som kravs

och hur dessa ska genomféras.

Lararutbildningsfragan ar tydligt politiserad. Det dr genom utred-
ningar initierade av politiker som forbittringsfraigorna huvudsakli-
gen drivs. De fackliga organisationerna ar mera aterhallsamma da
det giller forslag till forbattringar av utbildningen till larare. Nagon
forskning som tar ett helhetsperspektiv pa lirarutbildningen finns
knappast numera. Den politiska ambitionen tycks dirmed veten-
skapligt svagt underbyged da det kommer till konkreta forslag om
hur utbildningen kan goras bittre. Rent av sa bra att den svarar

mot de hogt stallda krav, som samhillet har pa kunskapskvaliteter i

1] februari 2019.
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skolan och att i en utbildningspraktik definiera liraryrket som en
dkta profession. Lirarna som yrkeskar driver inte specifikt fragor
som har sin spets mot en ’forbattrad lirarutbildning’. Detta till
trots fOr att det borde vara verksamma lidrare som férfogar 6ver de
frimsta kunskaperna om vad som krivs 1 yrket och ddrmed kom-

petens nog att ge vassa forslag till en *férbattrad lirarutbildning.’

SYFTE, GENOMFORANDE, FORUTSATTNINGAR

Syftet med den hir uppsatsen ir att diskutera och ge forslag pa hur
en ’forbattrad lirarutbildning’ skulle kunna se ut; vilka forbattring-
somraden som det gar att identifiera, som dr av innehallslig karak-
tar och som samtidigt dger de basta forutsittningarna for en
lararutbildning som klarar de krav som ett kunskapssambhille stiller
pa kvaliteten i den svenska skolans undervisning och lirande. For
att na fram till ett sadant krivs att de helt grundliggande forutsat-
tningarna och kvaliteterna bestims, de som ar nédvindiga och till-
riackliga fOr att med framgang klara yrket som larare. En sddan def-
inition boér ses som induktiv i den meningen att det dr de samhal-
leliga och professionella behoven sa som de gestaltas i yrkets prak-
tik som ska vara avgorande for vad lararutbildningen minst maste

innehalla.

Ett grundantagande som dirigerar logiken hir ar att kvaliteten i
elevernas lirande i skolan (f6. i all utbildning) férutsatter profes-
sionella lirare som kan undervisa sa att eleverna lir sig allt det de ska i
Skolan, som 1 sin tur dr ett resultat av en klok och genomtinkt
lirarutbildning dér de avgérande momenten for professionen finns

med. Det betyder att: en klok och intelligent lirarutbildning —

kompetenta lirare — utmirkt lirande hos eleverna i skolan.

Om innehallet 1 den bést anpassade lararutbildningen ska kunna
bestimmas maste de vikigaste innehallsliga kraven for liraryrket
identifieras. De behover di forstas si att larare fullt ut ska klara att

tylla de behov som lararyrket har vad galler att:
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1. kunna, forstd och arbeta i enlighet med de lagar och férordningar
som ir beslutade av Sveriges Riksdag och bearbetade av
Skolverket

2. safkert veta hur eleverna lir sig det de ska i skolan och att lira sig
att anpassa undervisningens innehall och metoder efter den
kunskapen; dvs veta och forsta de satt pa vilka undervisningen
kan anpassas efter individuella olikheter i lirandet hos eleverna

3. inse och arbeta med utgangspunkt tagen i att olika kommuner
och skolor forutsitter arbetssitt och arbetsformer som ar an-
passade efter de kontextuella skillnader som féreligger — att
faktisk yrkeskompetens dr nagot som nar bortom so-
cioekonomiska, kulturella och kognitionsgrundade férklar-
ingsmodeller.

Punkterna forutsatter att tre skilda kompetensgivare samordnar och
ansvarar for utbildningen till larare: Skolverket, universitet och
kommunen. I den féljande ska jag explorera punkterna ovan i ett
forsok att sla fast lirarprofessionens grundstenar — som en forut-

sattning for en *forbattrad lirarutbildning’.

MEN FORST

Regeringsforklaringens 16fte om en 'forbittrad lirarutbildning’
toregas av bland annat Skolkommissionens Siutbetankande, Samling for
skolan. Nationell strategi for kunskap och likvardighet 2015 (SOU
2017:35). Kommissionens uppdrag? var att limna forslag som syf-
tar till hojda kunskapsresultat, forbittra kvaliteten 1 undervisningen
och 6ka likvirdigheten i skolan. Bland de f6rslag som komissionen
lanserade® mirks just en forstirkt lararutbildning med en mer om-
fattande praktisk och verksamhetsforlagd inriktning, att den prak-
tiknira forskningen ska stirkas och ett battre avtal for 6kat samar-
bete mellan lirositen och skolhuvudmin utvecklas. Diarutéver
foreslds en statlig satsning pa inrittande av sa kallade excellenta
centra for lirarutbildning,

2 Se: https:/ /www.regeringen.se/artiklar/2017/04/skolkommissionens-uppdrag/
3 Jfr professor Jan-Eric Gustavsson, ordférande i Skolkommissionen sammanfat-
tning i Dagens Nyhetet, publicerad 2017-04-19 https://www.dn.se/debatt/stat-
en-bot-ge-met-stod-till-skolor-med-behov/
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Nigra substantiella resonemang eller forslag som konkretiserar vad
en mer omfattande praktisk och verksamhetsforlagd inrikting be-
tyder, vilken praktiknira forskning som efterfragas eller vad ett ex-
cellent centra for lirarutbildning innebir finns inte tydligt uttalat i
slutbetinkandet. Forslagen dr snarast av kvantitativ karaktir dar ett
excellent centra for lararforskning ar det mest radikala — utan att
det sdgs hur de vetenskapliga kinnetecknen for ett sidant ska se
ut.4 S vitt jag kunnat finna saknas det forslag till en ’forbittrad
lirarutbildning’, som bygger pa innehallsliga professionsanalyser
som i sin tur tar sin utgangspunkt i en konkret dkta lararpraktik:
Vad maste larare (minst) kunna for att nd fram till en vilgrundad och sikert
definierad kompetens? 1 det f6ljande ska jag diskutera och f6rsoka
besvara den fragan, som en sarskild grund for en ’forbittrad

lararutbildning’.

DEN CENTRALA STYRNINGEN SOM EN DEL

| LARARKOMPETENSEN

Styrningen av skolan — och dirmed lirarnas yrkesutévning och
bestimningen av vad lirare maste kunna for att med framgang
klara yrket — sker genom lagar, férordningar och féreskrifter inom
vilka mal och innehall ligger. Skolinspektionen konkluderar (2015)
emellertid att huvudminnen f6r skolan inte fullt ut klarar att

hantera styrningen:

Maianga huvudmain skapar egna visioner och mal som bara
marginellt anknyter till det nationella uppdraget f6r skolan,
vilket tyder pd att huvudmain inte tillrickligt sitter sig in i de

4 Forslaget om excellens kommer di kritiken mot den typen av satsningar ir betydande.
Bland andra Sandstrém mfl, 2010 siger att ”[...] av de tjugo forskare som totalt sett har
tilldelats de h6gsta summorna i excellenssatsningarna dr nitton mén. En liten grupp man-
liga forskningsledare har ocksé lyckats erhdlla tre eller fler bidrag, vilket innebér en av-
sevird ackumulation av forskningsmedel. Huruvida detta verkligen leder till mer eller
bittre forskning kan enligt rapporten ifragasittas. [...] Omriknat i pengar innebir detta
att mellan en halv och en miljard kronor har omf6rdelats frdn kvinnor till mén genom
satsningen pd excellenscentra.”” Liknande slutsatser drar Vetenskapsridet, 2015: "Den
Oversikt som har gjorts av analyser av excellenssatsningars effekter i de nordiska linderna
visar att den vetenskapliga produktionen vanligtvis Gkar, men att det dr stor variation nér
det giller i vilken grad det gir att visa pa ndgon kvalitetshojning i forskningen.”
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centrala malen i nationella styrdokument f6r skolvisendet.
(Skolinspektionen, 2015).

Kritiken dr hard och kan bara tolkas sa att huvudminnen i brist pa
intresse for och/eller kunskaper om styrningen utvecklar egna idéer
och mal med skolan som inte stimmer med de statliga intentioner-
na. Om kritiken édr korrekt innebar det att det nationella uppdraget
(kan) formuleras olika i Sveriges 290 kommuner och bland alla
fristiende skolorganisationer. Konsekvensen blir att skolan pa na-
tionell niva inte kan vara jamlik dd utgangspunkterna for en sadan
ar olika; forutsittningarna saknas helt eller delvis. Om huvudman-
nen inte kan eller vill arbeta efter de centrala nationella styrdoku-
menten far det negativa 6verspridande effekter pa alla som finns
och arbetar 1 den lokala skolorganisationen: férvaltningschef, rek-
torer, larare, elever och vardnadshavare. Forhallandet kan mojligen
torklara varfor lirare omedvetet undervisar pa olika sitt, oberoende
av hur den lokala kontexten ser ut och att elevresultaten som en
konsekvens av detta blir olika. En lokal analys av hur undervisnin-
gen ska bedrivas tycks saknas. Detta i kombination med att huvud-
minnen inte ar tillrdckligt insatta i skollag, liroplan och kursplan.

Om skolhuvudminnen har alltfor divergerande sitt att arbeta med
styrningen av skolan dr det férmodligen inte orimligt att det far
konsekvenser f6r de redovisade prestationer som 15-aringarna gor
pa de internationella kunskapstesten. Skillnaderna 1 resultat i de na-
tionella proven mellan olika kommuner och regioner kan da ocksa
omfatta samma foérklaringsgrund.

De hir skilen bor vara tillrdckliga for att lirarutbildningen maste
knytas till Skolverket. Alla lirare ska i sin grundutbildning ha ut-
mirkta och lika kunskaper om de lagar, regler och mal som skolan
har att f6lja och som bildar grunden f6r den svenska skolans
sarskilda kvaliteter. Skolverket arbetar med just de hir fragorna, det
hyser inom sig experter som dagligen arbetar med att tolka och
beskriva de politiska intentionerna med skolan. Generaldirektor

Peter Fredriksson siger 1 Skolverkets arsredovisning 2017 att:

49



[...] under senare ar har Skolverket haft i uppdrag att mer rikta
olika insatser utifrin skolors olika resultat och maluppfyllelse.
Man kan sdga att det kompensatoriska perspektivet nu ocksa finns
pé nationell niva. [...] Vi ska med vara insatser frimja att alla barn
och elever far tillgang till en likvirdig utbildning och bidra till f6t-
bittrade kunskapsresultat. (Fredriksson, 2017 s. 9).

Skolverket har tagit pa sig en alltmer omfattande uppgift. Skilet dr
just att skillnaderna mellan skolorna i kommunerna har blivit sa
stora att Fredriksson talar om myndighetens “kompensatoriska"
uppdrag. Sadan myndighetskompetens borde vara sjalvklar som
innehall 1 lararutbildningen. Dessutom och sirskilt de skolrelaterade

kompetenser som Skolverket erbjuder:

Undervisning

Hir finns kurs-, imnes- och ldroplaner, information om betyg och
annat stod for dig som undervisar eller arbetar med pedagogisk
verksambhet.

Skolutveckling
Hir finns stdd £6r att utveckla, leda, organisera och administrera
torskola, skola och vuxenutbildning.

Regler och ansvar
Hir finns styrdokument, férordningar, allméinna ridd och svar pa
juridiska fragor. (Skolverket, 2019A).

Dirtill finns pa Skolverkets hemsida linken Innehdll A-O. Den informa-
tion som dr tillganglig dir dr saidan som varje lirarstudent borde vara
tortrogen med infor ett kommande yrkesliv. Innehallet ar utvecklat inom
myndigheten — det dr inte invindningsfritt och ska granskas kritiskt —
men det ger viktiga och ofta avgbérande ledtradar direkt till relevant
skolkunskap. Slutsatsen blir att Skolverket mdste vara en central aktor i lirarut-
bildningen.
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LARARKOMPETENS VIA
LARARUTBILDNING VID UNIVERSITETEN

I Sverige har vi (2015) 27 olika lirarutbildningar.5 Yrkesutbildnin-
gen till lirare regleras i Hogskoleférordning i allmanna termer, som
t. ex.

Studierna inom den utbildningsvetenskapliga kirnan ska
anknyta till kommande yrkesutévning och omfatta féljande:

» skolvisendets historia, organisation och villkor samt sk
lans virdegrund, innefattande de grundliggande demo-
kratiska virderingarna och de minskliga rittigheterna,

« liroplansteori och didaktik,

« vetenskapsteori och forskningsmetodik,

« utveckling, lirande och specialpedagogik,

» sociala relationer, konflikthantering och ledarskap,

 bedémning och betygsittning, och

» utvirdering och utvecklingsarbete. (SFS 2010:541)

Varje lirosite valjer sjilv hur det ska fylla de hir delarna med in-
nehall. Sirskilt giller det de teorier som ska bilda grund for sjalva
lirarkompetensen. Det betyder att vi 1 vart land samtidigt kan hysa
27 olika antaganden om sjilva utbildningens mest évergripande
mal: vad som konstituerar lirarkompetensen, den unika skirva av
specialistkunskaper som lirare ska ha pa gruppniva och som som
ingen annan universitetsutbildning eller yrkesgrupp foérfogar 6ver.

Aren 1992 och 2012 intervjuade jag (Kroksmark, 1992; 2012)
lirarstudenter som studerade vid lirarutbildningarna i Goteborg
respektive Jonkoping, da de hade tre veckor kvar pa en flera ar ling
universitetsyrkesutbildning till larare. Fragan som de alla fick vid de
tva tillfillena var om de kunde beskriva vad de var kunskapsmas-

sigt battre pa an alla andra yrkesgrupper efter avslutad utbildning,

5 Hogskolan i Boris, Chalmers tekniska hégskola, Hégskolan Dalarna, Dans- och
citkushégskolan, Gymnastik- och idrottshégskolan, Hogskolan i Givle, Géteborgs univer-
sitet, Hogskolan i Halmstad, Hégskolan i JonkSping, Konstfack, Hogskolan Kristianstad,
Karlstads universitet, Kungliga Musikhogskolan i Stockholm, Link&pings universitet, Lin-
né-universitetet, Luled tekniska universitet, Lunds universitet, Malmé universitet, Mittuni-
versitetet, Milardalens hogskola, Hégskolan i Skévde, Stockholms universitet (samt Kung-
liga tekniska hogskolan) 1 Stockholm, Sédertdrns hégskola, Umea universitet, Uppsala
universitet, Hogskolan Vist och Orebro universitet.
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Det de flesta¢ identifierade som yrkessirskiljande var 1 allmanna
termer amneskunskaper inom de omraden/stadier som de ska un-
dervisa i; engelska, svenska, matematik etc. Kunskaper i amnesteori
for larare ricker emellertid inte for att identifiera eller definiera en
helt unik yrkeskompetens. Den kan sigas vara nédvindig men ¢j
tillricklig, For Gvrigt ar lararstudenterna knappas bittre i till exem-

pel historia dn vad studenterna dr som studerar just historia.

Ingen av de intervjuade deklarerade att de hade unika peda-
gogiska/didaktiska kunskaper som rustade dem for att kunna un-
dervisa sa att nigon annan lér sig alla skolkunskaper; att de genom
exklusiva kunskaper om undervisningens och lirandets mysterium
tillskansat sig en unik yrkeskompetens.

Det 4r 20 4r mellan dessa studier men likheten lever vidare, vilket
tyder pa att lararutbildningens professionalisering alltfort dr svag
(eller ingen alls) i det som borde vara sjalvklart i utbildningens uni-
ka profilering,

Resultatet dr anmirkningsvirt men studenterna kan inte klandras.
De har moétt en utbildning som inte klarat av att professionalisera
dem, som inte uppmanat dem att genomgaende och permanent

under hela utbildningen och i varje del, leta efter det specifikt ut-
mirkande f6r lirarkompetensen: Vari ligger den alldeles sirskilda
och exklusiva yrkeskompetens som lirare maste ha; vad krivs for
att vara en kompetent lirare; vad maste lirare kunna for att med

framgang klara ett kommande yrke?

Kombinationen mellan en otydlig bestimning av lirarkompetensen
och en lararutbildning som bedrivs med utgangspunkt och med
grund tagen i (27) skilda men specifika teorier och antaganden om
undervisning och lirande maste ses som ett avgérande utbildning-
sproblem. Resultatet blir en lararkar som har vaga begrepp om vad

de dr och maste vara bist pa i kombination med skilda teorier om

6 Andra yrkesirskiljande komponenter/kompetenser var att lirare méste tycka om barn,
noggrannhet i yrket, rittvis i beddmningar, félja Barnkonventionen etc. Dessa kriterier var
tor sig eller tillsammans ricker inte fOr att peka ut sirarten i lirarkompetensen.
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om sjilva professionaliseringen. En sadan yrkesgrupp lider brist pa
sjalvstindighet och sjilvfértroende, som gor att den blir ett enkelt
offer f6r pedagogiska och didaktiska trender och fér undermailig
pedagogisk forskning (och for andra vetenskapliga tyckare’ som
kritiserar lirarna och skolan pa tvivelaktiga och/eller felaktiga
grunder). Larare saknar genom en otydligt komponerad och obal-
anserad yrkesutbildning, med diversifierade antaganden om de
mest centrala yrkeskunskaperna, en stabil och siker grund mot
vilken alla pedagogiska och didaktiska trender och forskningsresul-
tat kan stallas och kritiskt granskas. Konsekvensen blir bland annat
att varje skola har lirare som utgar fran skilda antaganden om den
bista undervisningen och det utmarkta lirandet. Darmed blir det
svart att pa lokal niva samverka i férindringsprocesser och i
gemensamma kompetensutbildningar, eftersom de teoretiska ut-
gangspunkterna ar (alltfor) olika. Unzversiteten ska vara en del av
lararutbildningen men de mdste mejsla ut en gemensam syn pa och sikra kun-
skaper om lararprofessionens definitiva sirart, den kompetensgivande delen
som ger ldrarstudenterna en tydlig och unik_yrkeskompetens.

DE SPECIFIKA AMNESKUNSKAPERNA

Universiteten ger ockséd kurser for lirarstudenter och larare 1
iamnesteori — som till exempel matematik, grammatik, historia,
bild, barnkunskap etc. I regel ar dessa universitetskurser konstruer-
ade sa, att de inte dr anpassade for att studenten ska lira sig sina
amnen med det absoluta malet att vara ytterst kompetent i att un-
dervisa om dem sa att ndgon annan lir sig det de ska (i skolan).
Snarare dr amneskurserna konstruerade pa inomvetenskapligt niva,
som ska leda till examina i amnet/programmet alternativt forbere-
da for avancerade studier eller forskarstudier i samma amne/n.
Grundantagandet hiar — som legitimerar amnesstudier #zan didaktik
i lararutbildningen — bygger pd att ju mer rena amneskunskaper en
lirare har desto skickligare 4r man i att undervisa i dem. Delvis ar
detta korrekt. Gedigna kunskaper i ett iamne ger sikerhet, goda

referenser och associationer i undervisningen liksom maijligheter

7 T.ex. Henrekson mfl (2017).
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provisationer och till vidare och hisnande utsvivningar. Det
avgorande problemet dr dock att skolkunskaper inte nédvindigtvis
ar de samma som universitetskunskaper i samma dmne.

Lirarnas amneskunskaper i skolan ar malstyrda och centralt regler-
ade. Dess kvalitet mits och virderas oftast 1 hur nagon annan
(barnet/eleven) tillgodogjort sig skolkunskaper via ett pd forhand
uppstallt kriteriesystem for bedomning, Skolkunskaper lar sig larare
for att lira nagon annan att lira sig i skolan. Den lirande ar alltid 1
en situation i livet som liraren inte 4r i, med annan sorts motiva-
tion, dlder, kultur, logik, férkunskaper, mognad etc som innebar att
skolans amnesinnehall miste forstas ur didaktiska, kontextuella,
komplexa och kvalitativa (eg. professionella) perspektiv. Sarskilt
betydelsefullt dr det att /ararprofessionens viktigaste antagande dr att
elever ldr pa olika sdtt och att undervisningen mdste anpassas efter de
olikheterna och att anpassningen midste vila pa sikra kunskaper om ldrandet.
Amnesundervisningens innehall i skolan ir inte alltid progressivt,
utan anpassas alltid nir det giller abstraktionsnivaerna till en kom-
bination mellan den lirandes férutsittningar att lira och forsta och
de centralt uppstillda malens kvaliteter.

Universitetens dmnesteoretiska undervisning bygger pa annan
logik dn skolamneskunskapens. Studenter som inte ska bli larare,
lir sig inte sina amneskunskaper for att de ska undervisa 1 dem i
barn-, ungdoms-, gymnasie- eller vuxenskolan.8 Skillnaden mellan
amnesdiscipliners konstitution som universitetskurser jamfért med
imnesteorin i en utbildning for lirare antar paradigmatiska matt.
Skolans och lirarnas amneskunskaper ska underordnas och infogas
1 kunskapsmalens krav, nationella utvirderingar, liroplaner och
skollagen. Just den hir typen av regleringar avgor vilken dmnes-
teortisk kunskap som dr nédvandig och avgorande for larare att
torfoga Gver och inget annat. I en sammanfattning kan barn- och
ungdomslirares liksom universitetslirarens amneskunskaper ga ut

8 Enligt skollagen giller det féljande skolformer: forskola, forskoleklass, grundskola,
grundsirskola, specialskola, sameskola, gymnasieskola, gymnasiesirskola, kommunal vux-
enutbildning, sirskild utbildning f6r vuxna, och utbildning i svenska for invandrare.

54



pa att lira andra att lira sig (ndgo?). Lirarutbildarens uppgift ar att

ldra andra att lira sig att lara andra att lara sig (nagot).

DEN SPECIFIKA PEDAGOGISK FORSKNINGEN

Pedagogik? ir den disciplin som i huvudsak ska férsorja lirarut-
bildningen med forskningsgrundade kunskaper om liraryrkets mest
fundamentala och grundliggande delar. Fokus bor ligga pa de kun-
skaper som lidrare maste forfoga Gver i en yrkespraktik som ar
statligt reglerad, kommunalt organiserad och malrationell — dar
grundldggande kunskaper om och i undervisning och lirande ar de
som ir yrkesurskiljande for just lirare.

Forskningen inom pedagogik (och nirbesliktade omraden som di-
daktik, pedagogiskt arbete, utbildningsvetenskap, etc) dr omfattande
i Sverige. Ar 2017 var 175 professorer och nirmare 500 doktoran-
der verksamma inom den pedagogiska forskningen. Det borde
borga for att lararutbildningen skulle vara valférsedd med viktiga,
relevanta och forskningsgrundade kunskaper om hur man utbildar
kloka och yrkeskompetenta lirare. Det betyder att verksamma
lirare i skolan borde ha vil tilltagna databaser att himta kunskaper
ur da det galler att utveckla och férbittra den egna undervisningen,
elevernas lirande och arbetet i den egna skolan. Men av nagot eller
nagra skil saknas viktiga delar 1 just de hir kopplingarna mellan
pedagogisk forskning — lirarutbildning — skola — lirare.

Kritiken mot den pedagogiska forskningen i Sverige har varit och ar
omfattande (jfr Arnell & Lidstrém, 2011; Broady, 2011; Eklund,
2000; Enkvist, 2015'%; Siljo, 2009; Hartman, 2009). Det miéste
noteras att flera av kritikerna har beslagits med faktafel, osak-
ligheter och ideologiserade perspektiv.!! Detta oaktat dr det ur ett
strikt lararutbildnings- och lirarperspektiv mojligt att konstatera, att
det inom den pedagogiska forskning foreligger strukturella prob-

lem som ir till uppenbar nackdel f6r dem som forskningen i forsta

9 Eller ocksd pedagogiska arbete, didaktik, utbildningsvetenskap.
10 Inger Enkvist sammanfattar kritiken i en essd fran 2015 i tidskriften Neo.

11 Sirskilt giller detta Inger Enkvist. Jfr t.ex. Lundberg, 2014; Holmberg, 2010,
Eherneberg, 2017; Ljunggren, 2016.
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hand ir till f6r. Dessa kan sammanfattas i att mycket litet av den
pedagogiska forskningens resultat nér ut till kommuner, skolor och
lirare. Vid den sedan ar 1997 anordnade Internationella Veten-
skapsfestivalen Goteborg — med ca 70 000 bes6k varje ar!'? som
arrangerades mellan den 1-12 april 2019 i G6teborg — finns inte en

enda forskare i skolans pedagogik representerad.

Vetenskapsradet och dar sirskilt Utbildningsvetenskapliga kommit-

tén dr en viktig anslagsgivare f6r den pedagogiska forskningen.!?
I Lag om Vetenskapsradet sags att ska verka:

1 § For att ge stéd till grundliggande forskning av hégsta
vetenskapliga kvalitet inom samtliga vetenskapsomriden
[...] Lag (2009:1272).

Lagen innebir att Vetenskapsridet/Utbildningsvetenskapliga
kommittén (VR/UVK) och dirmed stédet till pedagogisk forskn-
ing ska vara av grundliggande slag, dvs grundforskning, Sadan
forskning drivs av forskarens nyfikenhet och intressen och har
dirmed ingen uppenbar avnimare — férutom vetenskapssamhillet.
Det betyder att anslagen till den pedagogiska forskningen kan
medges en rad olika typer av ansékningar som inte masta vara av
pedagogiskt slag eller ha lararyrket som sin slutgiltiga kunskapsdes-
tination. Just sadana mojligheter innebir att lirarutbildningen,
skolan och lirarna inte kan rikna med att den kunskap som utveck-
las med stod av pengar frin VR/UVK finns tillginglig som siker,
tillimpad kunskap. En rimlig regel for tilldelning av forskningspen-
gar fran kommittén hade kunnat vara att forskningsresultaten ska
vara relevanta for och spridas till lirarutbildning, skolan och lirar-
na. Ndgra sadana krav finns inte.

Till detta kan adderas att universitetens interna meriteringssystem

bygger pa att forskare ska publicera sig i internationella fack-

12 Det gor festivalen till ett av Europas ledande populirvetenskapliga evenemang,

13 Jag namner inte hir Skolforskningsinstitutet av det skalet att det fordelar forhillandevis
sparsamt med pengar och de projekt som det stéder ligger mycket nira det som Veten-

skapstradet stoder.
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granskade tidskrifter. Dessa 4r i huvudsak engelsksprakiga. Meriter-
ingslogiken ir en effekt av foretagsmodellens intdg 1 hogskole-
virlden. Lirositena har anpassat sin verksamhet for att uppfylla
enkelt mitbara mal snarare 4n att utga fran ett system dar den som
ar framst bland forskarna dr den som tydligt verkar f6r skolans
storsta nytta. Har skapas skriande malkonflikter som slar mot

hégskolans egentliga roll som sjilvstindig och kunskapssokande.!*

Meriteringssystemet innebdr f6r lirarutbildning, skolan och lirare
att nyvunna kunskaper inte nér ut till skolans vardagsverksamhet av
det skilet att fa skolor prenumererar pa internationella databaser,
dir texterna ligger, fi lirare liser vetenskapliga artiklar pa engelska
aven om de ar publicerade i sk open-access tidskrifter. Vetenskap-
sradets stod till grundforskning i kombination med universitetens
meriteringssystem och lirarnas hivdvunna vana att inte studera
vetenskapliga artiklar publicerade internationellt, kortsluter effektivt
lirarutbildningens, skolans och lirarnas méjligheter att sitta sig in i
forskningens resultat och tillimpning 1 praktiken. I virsta fall upp-
star en fortroendekris mellan forskningen och lirarna eftersom
grundforskningen i regel inte angir den undervisande och lirande
praktiken; lirare har inget att lira av den pedagogiska grund-

forskningen.

Kritiken borde leda till att alla resurser f6r pedagogisk forskning,
som nu ligger hos VR/UVK (och hos Skolforskningsinstitutet),
tors over till Skolverket. Inom myndigheten kan en enhet skapas
som identifierar den svenska lararutbildningens och skolans kun-
skapsbehov. Forskningsmedlen styrs dd via Skolverket som upp-
dragsforskning till forskare som visat sidan vetenskaplig kompetens
att de kan leda och kommunicera forskningsprojekt hela vigen in
till myndigheten och ut till skolans och lirarnas praktik 1 kom-
munerna. Skolverket borde parallellt stédja forskande lirare!> som
arbetar heltid i skolan. P4 samma gang som Skolverket (med stod

hos Skolinspektionen) identifierar de viktigaste forskningsfraigorna

14 Jfr Jonna Bornemark: Pedanternas styrsystem; Ett samtida métbarhetssamhille
i boken Det matbaras renessans. Stockholm: Volante, 2018.
15 Jfr Kroksmark 2014; 2019.
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for svensk skola ar lirarna den yrkesgrupp som bista uppticker och
identifierar de kunskapsbehov som finns i deras egen yrkesutévn-
ing. Kombinationen Skolverk, Skolinspektion och verksamma lirare
ar den starkaste da det giller att identifiera skolans viktigaste
forskningsfragor.

Denna mojlighet férutsitter att Skolverket inrittar en forskn-
ingsavdelning och att kommuner/skolor vid sidan av den didaktiska
delen (som svarar for skolans undervisning, schemaliggning, grup-
pindelning etc) skapar en vetenskaplig del med lirare som forskar
och som bevakar forskning med ett tydligt uppdrag att utveckla
forskningsgrundad (lokal) kunskap och att sprida nya kunskaper till
den didaktiska delen genom seminarier, fortbildning eller annan
lokal kunskapsdelning. Skolverket och kommunerna/skolorna blir
garanten for att forskningen blir autentisk, levd, relevant, viktig och
nirproducerad for att utveckla den svenska skolan och dirmed ett

avgorande inslag 1 utbildningen till lirare.

Ett nationellt nitverk for skolforskning bor bildas dar skolornas
vetenskapliga del knyts samman med varandra for forskning och
kunskapsutbyte dir Skolverket utgor det organisatoriska navet med
ansvar for att bland annat skapa en nationell databas tillganglig for
samtliga skolor och kommuner i landet. Grundforskningen bor
universitetens 175 professorer 1 pedagogik, som forskar pd minst
halvtid, och 500 doktorander i amnet svara for.

Mot den hir bakgrunden innebir den firsta kritiken att lirarutbild-
ningarna bor fa en starkt professionaliserande profil dar det blir
tydligt for lararstudenterna vad det dr for specifik yrkeskometens
som de utbildar sig till. Den andra kritiken giller imnesstudierna som
maste bli rena och tydliga 1 sin didaktiska profilering. Lararstuden-
terna maste veta att larares amneskunskaper har karaktiren av att
de genom undervisning ska erbjudas nigon annan som dessutom
befinner sig inom ramen f6r en statligt mélstyrd organisation. Der
tredje keritiken innebir att forskningsresurserna flyttas frin VR/UVK
till Skolverket som stoder skolforskning som dr behovsprovad och

riktad av myndigheten (tillsammans med Skolinspektionen).
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UNIVERSITETENS BIDRAG TILL LARARUTBILDNINGEN
— SOM EN DEL | LARARKOMPETENSEN

Lirarutbildningen 4r sedan 1977 en universitetsutbildning, Darmed
ar kraven pa lirarutbildningen de samma som uttrycks i Hogskole-
lagen. Den innebir bland annat for lirarutbildningens del att ”Stat-
en ska som huvudman anordna hégskolor for utbildning som vilar
pa vetenskaplig eller konstnirlig grund samt pa beprévad erfaren-
het [...]”. Lararutbildningen dr ingen yrkesutbildning utan ska ses
som en professionsutbildning eftersom den ligger pa hogskoleniva
och ska bygga pa vetenskap och beprovad erfarenhet. Brante slar
fast att:

Professioner dr yrken som baserar sin verksamhet pa veten-
skaplig forskning. [...]. Professioner ir alltsa yrken som
baserar sin inkomst och status pa att de anvinder veten-
skaplig kunskap. (Brante, 2009).1¢

Universiteten och hogskolorna ska garantera att lirare erévrar en
professionsniva i sin examen genom att lirarstudenterna lir sig att
anvinda vetenskapliga teorier och metoder som ir relevanta for
yrkesutovningens alla moment. Just den hir delen dr lirarutbildnin-
gens styrka men samtidigt professionens svaghet. Styrkan ligger i att
lirare maste forfoga 6ver kompetensen att kritiskt granska forskn-
ing, forsta den och transformera den till praktisk handling i yrke-
sutévningen. Undervisning pa saker grund kan bara ske genom att
den dr vetenskapligt grundad.

Svagheten med att lirarutbildningen vilar pa vetenskaplig grund ar
att den gor det 1 sa hog grad att lararstudenterna och darmed lédrar-
na blir akademiserade snarare dn praktiserade)” De tar sin grund 1
vetenskapen snarare dn 1 yrkespraktiken. Praktiserade lirare har un-
dervisningen och lirandet 1 den lokala skolan och inom de regler

16 Professionsbegreppet dr omdiskuterat (jfr Brante 2014; Ekstrom & Sérlin, 2012). Bland
annat hivdar forskningen att en profession maste nd upp till en sirskild uppsittning av
kriterier for att fortjdna benimningen profession. Dessa kan vara egen specialiserad och
systematisk universitetsutbildning, yrkesmonopol, legitimation, eget yrkessprik, egen
kunskapsproduktion etc.

17 Lirarutbildningarna kan sigas lida av ett slags vetenskapligt mindervirdeskomplex
genom att den etablerade egen forskning mycket sent. Professurer inrittades férst under
1990-talet och anslagen for forskarutbildning inom ldrarutbildningen har varit i det nér-
maste negligerbara.
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och lagar som giller som grund for sin yrkesutévning — dir veten-
skapen anvinds for att identifiera, forsta och utveckla kvaliteterna i
yrket. Med akademiserade eller akademisering av liraryrket avses
hir att lirarutbildningen 6verfor ett specifikt och vildefinierat par-
adigm till studenterna som innebar att de lar sig vilka fragor som
kan stillas och inte stillas pa en generell niva; vilka svar som ar rel-
evanta (vilka resultat som kan forvintas); de godtagbara sprakliga
uttrycken och hur 6vningar (seminarier, praktik, tentor, inlasning av
litteratur etc) ska hanteras och genomféras'® (jftr Kuhn, 2009). I
paradigmet ingar de vetenskapliga kraven pa generaliseringar,
aterupprepbarhet, metodisk stringens, valideringar, evidens etc.
Krav som gir rakt emot lirarens unika kompetens som snarare
grundas i kontextualitet, unika situationer, metodisk variation etc.

Ett annat sitt att utrycka denna akademisering dr att forsta den som
det betydelsespelrnm inom vilket lirarstudenten/ldraren dr i stind att
tolka det varande, dvs allt det som dr gemensamt f6r yrket (region-
alontologi). I grund och botten ir dessa typer av generaliseringar
fyllda av hinder, som gor att lirarutbildningen tappar bort den for
yrket avgorande komponenten: att yrket dr en praktik, att undervis-
ning ar en humanism och att den komplexa friheten som lirare har

alltid omgirdas av ett nationellt och malrationellt regelsystem.

Akademiseringen av ldrarna bidrar till den ojimlika skolan i bety-
dligt hogre grad dn bostadssegregationen. Genom att lirarna som
yrkesgrupp i1 den lokala praktiken édr birare av den akademiska kul-
turen, traditionen och férvintningarna innebir det att de inte fo1-
fogar 6ver mojligheten till anpassning av undervisningen till de oli-
ka villkor som konstituerar den lokala skolans praktik. Akademiser-
ade ldrare passar bra ihop med vilutbildade féraldrar och deras
barn. De r6r sig inom samma kulturella system, uttryckta som de
symboliska markorer som anvinds av lirare, foraldrar och elever
for att visa vad gruppen star for, men ocksa vad den inte stir for.

18 Kuhn (1977) skiljer mellan tvéd olika paradigm: den smala betydelsen ir de gemensamma
6vningar som studenter méste genomgd i sin lirarutbildning. Enligt den breda betydelsen
ar ett paradigm den kunskap som forskarna i en forskningsdisciplin riknar som fakta.
Kuhn hivdade att det dr den smala betydelsen som 4r den viktigaste, men ordet paradigm
betecknar idag oftast den breda betydelsen.
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Forvintningarna pa skolan delas av gruppen da det giller synen pa
lirarens och elevens roller, kunskapens betydelse, férvintade resul-
tat, det individuella ansvaret, bedémningens regelverk, utbildnin-
gens mal etc. D4 liraren ror sig inom samma pedagogiska virdesys-
tem som foraldrarna blir effekten att eleverna lir sig det de ska i
skolan pa ett sitt som alla inblandade (lirare forildrar, elever)

forstar, accepterar och strivar mot.

Nir den akademiserad liraren diremot moter forildrar och elever
som inte delar de symboliska markorerna, dir de pedagogiska
virdesystemen ar skilda at blir ocksa kunskapsresultaten hos elev-
erna betydligt simre. Forildrar och elever accepterar och forstar
inte foérvintningarna pa elevens och lararens respektive roller, den
centrala malstyrningen, kunskapens organisation, betydelse, férvin-
tade resultat, det individuella ansvaret, bedomningens regelverk,

utbildningens mal etc.

Skillnaden i studieresultat mellan barn och elever i skolan synes pa
ytan ha socioekonomiska orsaker men ir i sjalva verket en effekt av
de symboliska markorer och pedagogiska virdesystemen som
liraren ar bira av och som i vissa sammanhang passar eleverna ut-
mirkt och i andra inte passar alls. Det dr i grunden en professions-
fraga i termer av ldrarens (o)skicklighet att mota skilda forutsat-
tningar dir orsakerna dr socioekonomiska men 16sningen peda-
gogisk och professionell. Lararutbildningen maste erbjuda studenterna
djupare och balanserade insikter i att kompetens och skicklighet i yrket dr en
frdga om att sikert veta bur eleverna ldr i olika kontexter och att anpassa
undervisningen efter den kunskapen.

KONTURER TILL EN 'FORBATTRAD LARARUTBILDNIG’
Hittills har jag redovisat och diskuterat nio skilda kritiker mot

lirarutbildningen:
L Manga skolhuvudman skapar egna visioner och mal som
bara marginellt anknyter till det nationella uppdraget for
skolan

II.  Manga rektorer och lirare férstar inte Skolverkets roll i
den svenska skolans kvalitetsutveckling
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III.  Lararutbildningen formar inte att professionalisera
lirarstudenterna — de kinner inte till den yrkesspecifika
komponenten i professionen

IV.  De dmnesteoretiska studierna inom lirarutbildningen har
inte tillrackligt tydligt fokus pa att studenterna ska lira sig
skolkunskaper for att sjilva undervisa om dessa sa att
nagon annan lir sig malstyrda och kriteriereglerade
skolkunskaper

V. Akademiseringen av lirarstudenterna ligger grunden till
den ojimlika skolan eftersom de som ldrare bara kan un-
dervisa i enlighet med ett akademiskt paradigm

VI. Skolans segregeringsproblem forklaras oftare 1 so-
cioekonomiska modeller dn som lirarkompetens

VII. Anslagsgivningen f6r pedagogisk forskning saknar inci-
tament for kunna riktas mot lirarutbildning, skolan och
larare

VIII. Anslagen f6r pedagogisk forskning premierar den egna
forskarens nyfikenhet och intresse framfor uppdrags-
forskning dir de viktigaste nationella problemen f6r
skolan dikterar innehallet i forskningen

IX. Meriteringssystemet bland forskare inom pedagogiken
bidrar till att forskningsgrundad kunskap aldrig nar
lirarutbildningen, skolan eller lirare

Ur ett helhetsperspektiv dr det rimligt att dra slutsatsen att de har
nio kritiska punkterna leder till att lirarutbildningen maste struk-
tureras om och anordnas sa att liraryrkets mest grundliggande
kompetenser gors tydliga. Skolverket utgdr en viktig del 1 en ’férbit-
trad lirarutbildning’ eftersom det férfogar 6ver extraordinira kun-
skaper som skolan och didrmed lirarutbildningen ar i behov av —
rent av kriver. Ett nira forhallande dr n6dvindigt att etablera till
staten som genom politiska beslut styr savil lirarutbildningen,
skolan och lirarnas arbete. Skolverket har dirutéver erfarenheter av
och kompetens i att explicit tolka statens intentioner med skolan
och beskriva dem 1 sadana verksamhetstermer som édr avgérande
for larare att ha i yrkespraktiken.

I Singapore finns bara en ldrarutbildning. Det innebir att alla

lirarstudenter professionaliseras pa samma sitt, de ligger en
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och nationell vetenskaplig och metodisk grund for yrket. En sadan
ar pa flera sitt viktig f6r en nationell yrkesidentitet sa att professio-
nen gors helt tydlig. I Sverige kan vi knappast instifta Sveriges lirar-
univeristet men vi skulle kunna prova de universitet sirskilt som vill
ha lirarutbildning da det galler teoretisk grund rorande didaktik,
amnesdidaktik, synen pa vad som konstituerar den bista liraren
och pa hur professionell identitet etableras hos studenten under
utbildningen till liarare. Det ligger en moijlighet i att lita ett antal
hégskolor ta hand om ldrarutbildningen eftersom de av tradition
inte ar lika hart akademiserade som universiteten.

Om lirare ska kunna anpassa undervisningen till de férutsittningar
som giller vid en speciell skola maste lirarstudenterna erbjudas er-
farenheter av att gora praktik i skolor som dr helt olika vad galler
socioekonomiska och -kulturella férhillanden. Dessa skolor maste
anstilla rektorer och lirare som forstir att undervisningen ar kon-
textuellt grundad, dvs att barn och elever lir olika som en kon-
sekvens av socioekonomiska, -kulturella och andra faktorer och att
de skolornas lirare forstar och kan anpassa undervisningen efter
just de faktorerna. Visa att siker kunskap om lirande bildar grun-
den f6r alla didaktiska val i skolan.
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